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Degiskenler Arasindaki iliskilerin Incelenmesi

Examining the Relationships between Students' Online Learning
Motivation and Various Variables

Durmus Ozbas1

Department of Educational Sciences, Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart University, Canakkale, Turkey

Ozet

Son yillarda 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini egitimsel amagli kullanim oranlari ge¢mis yillara gore ¢ok daha yogun bir
sekilde gerceklestigi goriilmektedir. Ozellikle Covid-19 pandemi dénemi ile tim diinyada uzaktan egitim ile egitim-6gretim
faaliyetleri hiz kazanmustir. Ogrencilerin nerdeyse tiim derslere (uygulamali olanlar haric) uzaktan egitim yéntemiyle katilmaya
baslamalari, 6grenme agisindan nasil bir motivasyona sahip olduklari sorusunu da beraberinde getirmistir. Sinifta yuz ylze egitime
alismis olan 6drenciler salgin kosulari nedeniyle uzaktan egitim almak zorunda kalmislardir. Bu arastirmada 6grencilerin gevrim
ici 6grenme motivasyonu ile gesitli degiskenler (2019-2020 giiz ve bahar ile 2020-2021 gliz dénemi DNO, ders ile ilgili konularda
arastirma igin ayrilan sire, ders disi konularda arastirma amacli ayrilan sure, sosyal medyada gegirilen sure, haftalik ders takip
orani ve ders disinda gevrim ici alinan kurs sayisi) arasindaki korelasyonu arastirilmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde bir
arastirma olup, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplam 127 Universite 6grencisi katilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin gevrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlari ile akademik basarilari (2019-2020 Gz
Ddnemi, 2019-2020 Bahar donemi ve 2020-2021 Guiz Donemi Dénem not ortalamalari) arasindaki iliskiler incelendiginde, herhangi
anlamli bir iliski bulunmamistir. Ogrencilerin cevrim ici 6grenmeye yénelik motivasyon élcedi alt boyutlarindan bilmeye yonelik
icsel motivasyon ile haftalik ders takip oranlari arasinda orta duzeyde pozitif iliski bulunmustur. Basarmaya yonelik igsel
motivasyon ile sosyal medyada gegirilen slre arasindaki iliskiler incelendiginde de orta diizeyde pozitif iliski bulunmustur. Uyarim
yasamaya yonelik i¢sel motivasyon ile ders takip orani arasinda negatif yonlu orta dizey iliski bulunurken, diger degiskenler ile
zayif diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica ige yansiyan diizenleme alt boyutu ile sosyal medyada gegirilen siire arasinda da orta

dlzeyde pozitif yonli iliskiler bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, cevrim i¢i 6grenme, motivasyon, akademik basari, covid-19 salgin donemi.

Abstract

In recent years, it has been observed that the rate of students' use of information and communication technologies for educational
purposes has been much more intense than in previous years. Especially with the Covid-19 pandemic period, distance education
and education activities have accelerated all over the world. The fact that the students started to attend almost all courses (except
the applied ones) with the distance education method has brought with it the question of what kind of motivation they have in

terms of learning. Students who are accustomed to face-to-face education in the classroom have had to take distance education

Corresponding author:

Durmus Ozbasi, Department of Educational Sciences, Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart University, Canakkale, Turkey.
Email: dozbasi@comu.edu.tr

35


https://orcid.org/0000-0001-5078-477X

Ozbasi | Dijital Olgme ve Degerlendirme Arastirmalart Dergisi |
Journal of Digital Measurement and Evaluation Research, 2021, Vol. 1 (1), 35-47

due to pandemic conditions. In this study, the correlation between students' online learning motivation and various variables
(2019-2020 fall and spring and 2020-2021 fall semester DNO, time allocated for research on course-related topics, time allocated
for research on extracurricular topics, time spent on social media, weekly course follow-up rate, and number of online courses
taken online outside the school’s course) was investigated. The research is a relational survey model and was carried out in the
2020-2021 academic year. 127 university students participated in the study. According to the results of the research, when the
relationships between the online learning motivation sub-dimensions of the students and their academic achievement (2019-2020
Fall Semester, 2019-2020 Spring Semester and 2020-2021 Fall Semester GPAs) are examined, no significant relationship was
found. A moderate positive correlation was found between students' intrinsic motivation to know, one of the sub-dimensions of
the online learning motivation scale, and weekly course follow-up rates. A moderate positive relationship was found when the
relationships between intrinsic motivation to achieve and the time spent on social media were examined.. While there was a
moderate negative correlation between intrinsic motivation stimulation and course attendance rate, a weak correlation was found
with other variables. In addition, moderate positive correlations were found between the introjected regulation sub-dimension and

the time spent on social media.
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GIRIS

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizhi gelisimi ve kullaniminin artmasi, 6grenme
yontem ve metotlarinin da degismesine ve gelismesine neden olmustur. Gerek 6grenme zamaninda
sagladig1 esneklik (Chizmar ve Walbert,1999), gerekse daha genis gruplara aynm1 es zamanli veya es
zamanli olmayan bir sekilde egitim 6gretim silirecinin devam etmesi saglayan c¢evrim i¢i 6grenme
ortamlar1 (Crusther, 2008) giderek dnemini daha da arttirmaktadir. Cevrim i¢i 6grenmenin en 6nemli
avantajlarindan biri, zaman ve mekan kavraminin ortadan kalkmasidir (Hill, 2000; Murphy & Collins,
1997). Ogretmen istedigi zaman sisteme girerek gerekli ders igeriklerini yiikleyebilmekte, dgrenci de
istedigi sisteme girerek 6grenmeye devam edebilmektedir. Ayrica 6grenci sistem igerisinde istedigi
zaman istedigi kadar degerlendirmeye (yeterli soru bankasi olusturulmas: sartiyla) tabi tutulabilmekte
ve sinava iligkin doniitii de alabilmektedir (Khan, 1997). Cevrim i¢i 6grenmede avantajlarin oldugu
kadar dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu dezavantajlarindan bazilari; bilgisayar, tablet, veya telefon
gibi imkanlar, internet hizi, yazilim, ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumu ve motivasyonu, (Piccoli,
Ahmad ve Ives, 2001; Chang ve Tung, 2008; Tsai & Lin, 2004; Peng, Tsai, ve Wu, 2006; Chen ve Jang,
2010) gibi faktorler sayilabilir.

Ogrencilerin gevrim ici 6grenmeye istekli olmalari i¢in kuskusuz &ncelikle 6grenmeye sonra da
¢evrim i¢i olarak 6grenme ortamlarina iliskin algi ve tutumlarmin (Tsai & Lin, 2004) yiiksek olmasi
gerekmektedir. Cilinkii 6grenmenin kalici hale gelmesi ve 6grencide gerekli davranis degisikligini

yapabilmesi i¢in 6grenmeye iliskin tutumun olumlu olmasi ve motivasyonun da yiliksek olmasi, siirecin
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daha kolay ve akici hale gelmesini desteklemektedir (Akbaba, 2006). Bu nedenle motivasyon ya da
giidiilenme 6grenme igin gerekli 6n kosul sartlardan biridir. Yeterli diizeyde gilidiilenmemis 6grenci,

Ogrenmeye hazir hale tam olarak gelmemektedir (Akbaba, 2006).

Ogrencilerin dgrenimleri konusunda motivasyonun roliiniin énemli bir etkisi olsa da akademik
basar1 ile motivasyon arasinda karmasik bir iligki vardir (Ergin ve Karatas, 2018). Ciinkii her 6grencinin
dgrenme yontem ve tercihi birbirinden farkli olabilmektedir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
ayn1 zamanda 6grenme motivasyonunu da etkileyebilmektedir. Ogrencilerin égrenmeye iliskin hazir
Ogrenme siirecini etkileyebilen énemli faktorlerden sayilabilir (Felder, 1993; Jonassen ve Grabowski,
1993). Yapilan arasgtirmalar, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin 6grenme yontemlerini de
etkiledigini ortaya koymustur. Bireysel farkliliga sahip bireylerin ayni platformda Orenmelerini
saglayabilmek amaciyla ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari olusturulmustur (Erdogan, 2013). Cevrim igi
Ogrenme ortamlari, farkli 6grenme 6zelliklerine sahip bireylere yonelik olarak; gorsel-isitsel 6grenme
materyallerinin kullanimina izin vermesi ve de kullanigliligi (Brusilovsky, 2001) nedeniyle 6grenme

ortamlarinda tercih edilmesi ve yayginlagmasi son yillarda hizla artmigtir.

Ogrencilerin 6grenme tercihleri ile kullamlan 6gretim ydnteminin benzer veya uyumlu olmasi,
akademik performanslarina da olumlu olarak yansiyabilmektedir (Kurnaz ve Ergiin, 2019).
Ogretmenlerin farkli 6gretim yontemlerini &grenme siireclerine dahil etmeleri bu baglamda,

Ogrenenlerin de 6grenme performanslarina olumlu katki getirmesi beklenebilir.

Ogrenme siirecinin ¢iktis1 olan akademik basar1 diizeyi, ¢evrim i¢i dgrenmeler sonunda da
Olciilmesi gereken 6nemli degiskenlerden biridir. Hem 6grencinin siire¢ sonundaki kazanim ve hedeflere
ulasma diizeyinin belirlenmesi hem de siirecin amacina uygun olarak devam edip etmediginin
belirlenmesi konusunda oldukc¢a 6nemlidir. Arastirmalar, bireysel farkliliklar1 goz dniinde bulundurarak
uygun igerikle hazirlanmig ¢evrim i¢i 6grenme ortaminin da Ogrencinin akademik basarisini dnemli
Olciide artirdigini ortaya koymuslardir (Omar, Mohamad, & Paimin, 2015; Kurnaz ve Ergiin, 2019).
Ancak 2020 yil1 mart ayindan bu yana diinyanin neredeyse tiimiinde etkili oldugu gibi Tirkiye’de de
etkisini gosteren Covid-19 pandemisi nedeniyle, yiiz ylize olarak devam tiim orgiin 6gretim kurumlart
yaklagik mart ay1 itibari ile g¢evrim i¢i Ogrenme yontemine dayali egitim Ogretim faaliyetlerine
baslamuslardir (Celep, 2020; Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2020). Ogrencilerin pandemi déneminde,
cevrim i¢i Ogrenmeye hazirbulunusluklar veya tiim ogrencilerin ¢evrim igi O0grenmeye iliskin
motivasyon diizeylerinin yeterli olup olmadigina iliskin herhangi bir bilimsel ¢aligma yapilmamis ve
gecis donemi egitim-O0gretim aksamamasi i¢in hizla gergeklestirilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
pandemi donemi siiresince, ¢evrim i¢i 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 ve akademik basarilarinin bu

pandemi donemi kosullarindan nasil etkilendigi 6nemli bir problem haline gelmistir. Bu kapsamda,
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arasgtirmanin problemini, {iniversite dgrencilerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye iliskin motivasyonlar ile

akademik basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi olusturmaktadir.
Amag ve alt Amaglar

Aragtirmanin amacini, iniversite 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme motivasyonlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkisinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi olusturmaktadir. Arastirmada, bu

genel amag cercevesinde asagidaki alt amaglara yanit aranmaistir:

1. Universite 6grencilerinin ¢evrim i¢i dgrenme motivasyonu ile akademik basarilar1 (2019 giiz-

2019 bahar-2020 giiz donem not ortalamalar1) arasinda anlamli iligski var midir?

2. Universite dgrencilerinin ¢evrim i¢i 6grenme motivasyonun;

a. Ders ile ilgili konularda aragtirma

b. Ders disi konularda arastirma

c. Sosyal medyada gegirilen siire

d. Haftalik ders takip orant

e. Ders disinda ¢evrim i¢i alinan kurs sayisi
degiskenleri ile aralarinda anlamlr iligki var midir?.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, Ogrencilerin ¢evrim i¢i 0grenmeye iliskin motivasyon diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan, iliskisel tarama modeli kullanilmustir.
Iliskisel tarama modellerinde, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimin varlig1 ve bu
iliskinin derecesi incelenir (Oztiirk-Kumandas, 2019). Bu baglamda, yapilan bu arastirma iliskisel

tarama modeli ile kurgulanmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 Egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan farkli
boliimlerdeki Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %26’ sim
(n=33) erkek, %74’{inii (n=94) kiz 6grencilerdir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri simf diizeylerine gore
dagilimi, %11 (n=14) birinci, %32,3 (n=41) ikinci, %52,8 (n=67) ii¢lincii ve %3,9 (n=5) dordiincii sinif
seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak, Ozbas1, Cevahir ve Ozdemir (2018) tarafindan Tiirkce’ye

uyarlanan “Cevrim I¢i Ogrenme Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Olgekte yedi alt boyut
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bulunmaktadir. Bu alt boyutlar; Bilmeye yonelik igsel motivasyon, Basarmaya yonelik icsel
motivasyon, Uyarim yasamaya ydnelik i¢sel motivasyon, Belirlenmis diizenleme, ice yansiyan
diizenleme, dis diizenleme ve Motivasyonsuzluktur. Arastirmacilar uyarladiklar1 6lgege iligkin gecerlik

ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda 6lgegin Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Bu calisma kapsaminda da kullanilan bu o6lcege iliskin gegerlik ve giivenirlik caligmalari
yapilmigtir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler ile gergeklestirilen analizlerde yap1 gegerligi igin
dogrulayici faktor analizi (DFA) gergeklestirilmis ve Tablo 1’deki sonuglar elde edilmis ve alan yazinda

oOnerilen kabul edilebilir uyum degerleri (Barret, 2007; Byrne, 2011) ile birlikte verilmistir.

Tablo 1. Olgegin Yap1 Gegerligine iliskin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

incelenen Uyum Degerleri Kabul Edilebilir Uyum DFA’dan Elden Uyum Degerleri

¥?lsd 2<y?/sd<3 3,63

CFI .90<CFI<.95 .89

GFlI .90<GFI<.95 .85

AGFI .85<AGFI<.90 .81

IFI 90<IFI<.95 .92

NNFI .90<NNFI<.95 .90

RMSEA .05<RMSEA<.10 10

SRMR .05<SRMR<.10 .10

Tablo 1’de verilen bilgilere gére, DFA sonuclar1 6l¢gme aracina iligkin veriler ile 6lgme modelinin
saglandig1 ve yap1 gegerligini karsiladigl sdylenebilir. Ayrica elde edilen veriler ile 6lgme aracinin ig
tutarligin belirlemek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Buna gore;
6l¢egin tiimil icin hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayist 0,892 olarak hesaplanmistir. Alt
boyutlara iligkin Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilar ise sirasiyla; 0,86, 0,81, 0,80, 0,79, 0,78, 0,79 ve

0,82 olarak hesaplanmistir. Buna gore, 6l¢gme aracinin gegerlive giivenilir oldugu sdylenebilir.
Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde sosyal bilimler i¢in istatistik paket programi olan
SPSS yazilimindan faydalanilmistir. Arastirmada verilerin analizine baslamadan Once, bagimli ve
bagimsiz degiskenlerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi sinanmistir. Bu amagla, ¢evrim
i¢i 6grenme motivasyon dlgegi alt boyutlari i¢in ¢arpiklik katsayilar1 incelenmistir. Tiim alt boyutlarda
carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda oldugu bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin 2019-2020 Giiz ve Bahar
ile 2020-2021 giiz donemi DNO verileri, ders ile ilgili konularda arastirmaya ayirdig1 siire, ders dist
konularda arastirmaya ayirdigi siire, sosyal medyada gecirilen siire, haftalik ders takip orani ve ders
disinda ¢evrim i¢i alinan kurs sayisina iliskin carpiklik katsayilari incelendiginde de yine carpiklik

katsayilarinin -1 ile +1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Stirekli verilerin ¢arpiklik katsayis1 -1 ile +1
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arasinda olmasi, normal dagilim gosterdiginin bir gostergesidir (Biilyilikoztiirk, 2007). Buna gore,

verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan verilerin dagilimlar1 normal dagilim gosterdiginden, alt amaglarin

coziimlenmesinde pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi kullanilmstir.
BULGULAR

Aragtirmanin ilk alt amaci “Universite &grencilerinin ¢evrim igi dgrenme motivasyonu ile
akademik basarilar1 (2019 giiz-2019 bahar-2020 giiz donem not ortalamalar1) arasindaki iligki var
midir?” sorusuna yanit olarak ¢evrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlari ile 6grencilerin 2019 giiz-
2019 bahar-2020 giiz donem not ortalamalar1 (DNO) arasindaki iliskiyi inceleyebilmek i¢in pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi hesaplanmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlar1 ile akademik basarilar arasindaki
korelasyon katsayilart

Alt boyutlar 2019-2020 Giiz 2019-2020 Bahar DNO 2020-2021 Giiz
DNO DNO

Bilmeye yonelik i¢sel motivasyon ,029 ,039 ,118

Bagarmaya yonelik igsel ,009 ,011 ,162

motivasyon

Uyarim yagamaya yonelik i¢sel mot. -,002 ,002 ,167

Belirlenmis diizenleme -,042 -,039 ,103

Ig:e yanstyan diizenleme -,003 -,002 ,050

Dis diizenleme ,133 -135 ,061

Motivasyonsuzluk -,055 -,063 -,057

*p<.05; **p<.01

Tablo 2’deki bulgulara gore, {iniversite 6grencilerinin ¢evrim i¢i 6grenme alt boyutlarindan
bilmeye yonelik i¢sel motivasyon ile 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz donemine iligkin DNO ile
arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=,029; p>,05). Ay alt boyutun 2019-
2020 bahar donemi DNO ile arasindaki iliski katsayis1 da r=,039 olarak hesaplanmis ve anlaml1 bir iligki
bulunmamistir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz donemine ait DNO ortalamalar ile bu alt
boyut arasindaki iliski de diisiik diizeyde ve anlaml degildir (r=,118; p>,05).

Bir diger alt boyut olan, basarmaya yonelik i¢sel motivasyon ile 2019-2020 egitim-6gretim yili
giiz donemine ait DNO ile arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iliski vardir (r=,009; p>,05).
Bu alt boyut ile 2019-2020 bahar donemi DNO arasindaki iliski katsayisi da r=,011 olarak hesaplanmis
ve anlamli bir iliski bulunmamistir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz donemine ait DNO
ortalamalari ile bu alt boyut arasindaki iligki de diisiik diizeyde ve anlamli degildir (r=,162; p>,05).
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Uyarim yagsamaya yonelik i¢sel motivasyon ile 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz donemine ait
DNO ile arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=-,002; p>,05). Bu alt boyut ile
2019-2020 bahar déonemi DNO arasindaki iligki katsayis1 da r=,002 olarak hesaplanmis ve anlamli bir
iligki bulunmamustir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yil1 giiz donemine ait DNO ortalamalari ile bu
alt boyut arasindaki iliski de diisiik diizeyde ve anlamli degildir (r=,167; p>,05).

Belirlenmis diizenleme alt boyutu ile 2019-2020 egitim-6gretim yil1 gliz donemine ait DNO ile
arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=-,042; p>,05). Bu alt boyut ile 2019-
2020 bahar déonemi DNO arasindaki iliski katsayis1 da r=-,039 olarak hesaplanmis ve anlamli bir iliski
bulunmamistir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yili gliz donemine ait DNO ortalamalari ile bu alt
boyut arasindaki iligki de diisiik diizeyde ve anlamli degildir (r=,103; p>,05).

Bir diger alt boyut olan Ice yansiyan diizenleme alt boyutu ile 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 giiz
doénemine ait DNO ile arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=-,003; p>,05). Bu
alt boyut ile 2019-2020 bahar dénemi DNO arasindaki iligki katsayisi da r=-,002 olarak hesaplanmis ve
anlamlt bir iligki bulunmamigtir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz donemine ait DNO
ortalamalari ile bu alt boyut arasindaki iligki de diisiik diizeyde ve anlamli degildir (r=,050; p>,05).

Cevrim i¢i 0grenme motivasyonu alt boyutlarindan Dis diizenleme alt boyutu ile 2019-2020
egitim-6gretim yil1 giiz donemine ait DNO ile arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki
vardir (r=,133; p>,05). Bu alt boyut ile 2019-2020 bahar dénemi DNO arasindaki iliski katsayisi da r=-
,135 olarak hesaplanmis ve anlaml1 bir iligki bulunmamustir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yil1 giiz
donemine ait DNO ortalamalari ile bu alt boyut arasindaki iliski de diisiik diizeyde ve anlamli degildir

(r=,061; p>,05).

Son alt boyut olan motivasyonsuzluk alt boyutu ile 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 giiz donemine
ait DNO ile arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=-,055; p>,05). Bu alt boyut
ile 2019-2020 bahar donemi DNO arasindaki iliski katsayisi da r=-,063 olarak hesaplanmis ve anlamli
bir iligki bulunmamistir (p>,05). 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz donemine ait DNO ortalamalari ile
bu alt boyut arasindaki iligki de diisiik diizeyde ve anlamli degildir (r=-,057; p>,05).

Arastirmanin ikinci alt amaci olan ¢evrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlar ile ders ile ilgili
konularda arastirma amacl internete ayrilan siire, ders dis1 konularda aragtirma ve 6grenme i¢in ayrilan
siire, sosyal medyada gecirilen siire (saat olarak), haftalik ders takip orani, ders disinda ¢evrim igi alinan
kurs sayis1 arasinda bir iligski olup olmadigina iligkin Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi

hesaplanmig ve Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Cevrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlari ile gesitli degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilari

Alt boyutlar Dersile Ders dis1 Sosyal Haftahk Ders disinda
ilgili konularda medyada ders takip cevrim ici

konularda arastirma gecirilen siire orani alinan Kkurs
arastirma sayisl1

Bilmeye yonelik igsel 124 .025 -.184* 400** 321**

motivasyon

Basarmaya yonelik igsel -.216* -.099 A442%* -.343** 371L**

motivasyon

Uyarim yasamaya - 267 -172 .354** -.400** .364**

yonelik i¢sel mot.

Belirlenmis diizenleme -.092 -.108 400** -.321** .326**

Ice yansiyan diizenleme -.155 -.077 400** -174 277

Dis diizenleme .138 -.064 126 -.062 .092

Motivasyonsuzluk 229%* .180** -.266** .320** -.218**

*p<.05; **p<.01

Tablo 3’teki bulgulara gore, iiniversite Ogrencilerinin ¢evrim i¢i 6grenme alt boyutlarindan
bilmeye yonelik igsel motivasyon ile dersle ilgili konularda arasgtirma amach internette gegirdigi siire
arasinda pozitif yonlii zayif ve anlamli olmayan bir iligki vardir (r=.124; p>.05). Ayni alt boyut ile ders
dis1 konularda aragtirma amacl gegirilen siire arasindaki iligki incelendiginde de sifira ¢ok yakin ve
anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=.025; p>.05). Bu alt boyut ile 6grencilerin sosyal medyada
gecirdikleri siire arasindaki iliski incelendiginde ise, negatif yonli, zayif ve anlamli bir iliski
bulunmustur (r=-.184; p<.05). Ogrencilerin haftalik ders takip oranlari ile bilmeye yonelik igsel
motivasyon arasindaki iligki hesaplandiginda ise, pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
bulunmustur (r=.40; p<.01). Son olarak 6grencilerin ders disinda aldiklar1 ¢evrim igi kurs sayisi ile

bilmeye yonelik i¢sel motivasyon arasinda da pozitif yonlii, zayif ve anlamli bir iligki bulunmustur

(r=.32; p<.01).

Cevrim i¢i O6grenme alt boyutlarindan basarmaya yonelik i¢sel motivasyon ile dersle ilgili
konularda aragtirma amacl internette gecirdigi siire arasinda negatif yonlii zayif ve anlaml bir iligki
vardir (r=-.216; p<.05). Ayni alt boyut ile ders dis1 konularda arastirma amagli gegirilen siire arasindaki
iliski incelendiginde de sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=-.099; p>.05). Bu
alt boyut ile 6grencilerin sosyal medyada gegirdikleri siire arasindaki iligki incelendiginde ise, pozitif
yonlii, orta diizeyde ve anlaml1 bir iliski bulunmustur (r=.442; p<.01). Ogrencilerin haftalik ders takip
oranlari ile bilmeye yonelik i¢sel motivasyon arasindaki iligski hesaplandiginda ise negatif yonlii, zayif
diizeyde ve anlaml1 bir iligki bulunmustur (r=-.34; p<.01). Son olarak 6grencilerin ders disinda aldiklar
¢evrim ici kurs sayisi ile bilmeye yonelik i¢sel motivasyon arasinda da pozitif yonlii, zayif ve anlamli

bir iligki bulunmustur (r=.37; p<.01).
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Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme alt boyutlarindan uyarim yasamaya yonelik
i¢csel motivasyon ile dersle ilgili konularda arastirma amacl internette gegirdigi siire arasinda negatif
yonlii zayif ve anlamli bir iligki vardir (r=-.267; p<.05). Aym alt boyut ile ders dis1 konularda aragtirma
amagh gecirilen siire arasindaki iliski incelendiginde de negatif yonlii, zayif ve anlamli olmayan bir
iligki bulunmustur (r=-.172; p>.05). Bu alt boyut ile 6grencilerin sosyal medyada gegirdikleri siire
arasindaki iliski incelendiginde ise, pozitif yonlii, zayif ve anlaml1 bir iliski bulunmustur (r=.354; p<.01).
Ogrencilerin haftalik ders takip oranlari ile uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon arasindaki iliski
hesaplandiginda ise, negatif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur (r=-.40; p<.01). Son
olarak ogrencilerin ders disinda aldiklari ¢evrim i¢i kurs sayisi ile uyarim yasamaya yonelik igsel

motivasyon arasinda da pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur (1=.40; p<.01).

Bir diger alt boyut olan belirlenmis diizenleme ile dersle ilgili konularda arastirma amagh
internette gecirdigi siire arasinda sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iliski vardir (r=-.092; p>.05).
Ayni alt boyut ile ders dis1 konularda arastirma amacli gegirilen siire arasindaki iliski incelendiginde de
sifira yakin ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=-.108; p>.05). Bu alt boyut ile dgrencilerin
sosyal medyada gecirdikleri siire arasindaki iligski incelendiginde ise, pozitif yonlii, orta diizeyde ve
anlaml1 bir iliski bulunmustur (r=.400; p<.01). Ogrencilerin haftalik ders takip oranlari ile belirlenmis
diizenleme motivasyon arasindaki iliski hesaplandiginda ise, negatif yonlii, zayif diizeyde ve anlamli bir
iliski bulunmustur (r=-.321; p<.01). Son olarak 6grencilerin ders disinda aldiklar1 ¢evrim igi kurs sayisi

ile arasinda pozitif yonlii, zayif ve anlamli bir iligki bulunmustur (r=.326; p<.01).

Universite dgrencilerinin ¢evrim igi 6grenme alt boyutlarindan ige yansiyan diizenleme ile dersle
ilgili konularda arastirma amacli internette gegirdigi siire arasinda negatif yonlii zayif ve anlaml
olmayan bir iligki vardir (r=-.155; p>.05). Ayn1 alt boyut ile ders dis1 konularda arastirma amagh
gecirilen siire arasindaki iligki incelendiginde de sifira ¢cok yakin ve anlamli olmayan bir iliski
bulunmustur (r=-.077; p>.05). Bu alt boyut ile 6grencilerin sosyal medyada gecirdikleri siire arasindaki
iligki incelendiginde ise, pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlaml1 bir iligski bulunmustur (r=.400; p<.01).
Ogrencilerin haftalik ders takip oranlari ile ige yansiyan diizenleme arasindaki iliski hesaplandiginda
ise, negatif yonlli, zayif ve anlamli olmayan bir iligki bulunmustur (r=-.174; p>.05). Son olarak
Ogrencilerin ders disinda aldiklar1 ¢cevrim i¢i kurs sayisi ile i¢e yansiyan diizenleme arasinda da pozitif

yonlii, zayif ve anlamli bir iliski bulunmustur (1=.277; p<.01).

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme alt boyutlarindan dis diizenleme ile dersle
ilgili konularda arastirma amagli internette gegirdigi siire arasinda pozitif yonlii zayif ve anlamh
olmayan bir iliski vardir (r=.138; p>05). Ayn1 alt boyut ile ders dis1 konularda arastirma amagl gegirilen
siire arasindaki iliski incelendiginde de sifira ¢ok yakin ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=-
.064; p>.05). Bu alt boyut ile Ogrencilerin sosyal medyada gecirdikleri siire arasindaki iligki

incelendiginde ise, pozitif yonlii, zayif ve anlamli olmayan bir iligki bulunmustur (r=.126; p>.05).
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Ogrencilerin haftalik ders takip oranlari ile dig diizenleme arasindaki iliski hesaplandiginda ise, sifira
cok yakin ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=-.062; p<.05). Son olarak &grencilerin ders
disinda aldiklar1 ¢gevrim i¢i kurs sayisi ile dis diizenleme arasinda da sifira ¢ok yakin ve anlamli bir iligki

bulunmustur (r=.092; p<.05).

Cevrim i¢i 6grenme motivasyonu son alt boyutu olan motivasyonsuzluk ile dersle ilgili konularda
arastirma amagcli internette gecirdigi siire arasinda pozitif yonlii zayif ve anlamli bir iligki vardir (r=.229;
p<.01). Aymi alt boyut ile ders dis1 konularda aragtirma amacgli gecirilen siire arasindaki iligki
incelendiginde de pozitif, zayif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r=.180; p<.01). Bu alt boyut ile
Ogrencilerin sosyal medyada gecirdikleri siire arasindaki iliski incelendiginde ise, negatif yonlii, zayif
ve anlaml bir iliski bulunmustur (r=-.266; p<.01). Ogrencilerin haftalik ders takip oranlar ile
motivasyonsuzluk arasindaki iligki hesaplandiginda ise, pozitif yonlii, zayif diizeyde ve anlaml1 bir iliski
bulunmustur (r=.320; p<.01). Son olarak 6grencilerin ders diginda aldiklar1 ¢evrim i¢i kurs sayis1 ile

motivasyonsuzluk arasinda da negatif yonlii, zayif ve anlamli bir iligki bulunmustur (r=-.218; p<.01).
TARTISMA ve SONUC

Universite dgrencilerinin ¢evrim ici dgrenme motivasyonu ile cesitli degiskenler arasindaki
iligkilerin incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglardan biri, 6grencilerin akademik basarilari ile
cevrim i¢i 6grenme motivasyonu arasinda herhangi bir anlamli iliski bulunmamasidir. Unsal (2012)
tarafindan yapilan harmanlanmig Ogrenmenin akademik basari ve motivasyona etkisi konulu
arastirmada, internet destekli harmanlanmis 6grenmenin gerek akademik basariy1 gerekse motivasyonu
arttirdi@ini ortaya koyulmustur. Benzer bulgular Akbaba (2006) ile Korkmaz, Cakir ve Tan ( 2015)

tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da raporlanmistir. Ancak Gordon’a gore (1992),
ogrenci akademik basariy1 okulda yiiksek not almak ile bagdastirdigindan dolayi, 6grenmeye dayali igsel
motivasyon yerine 0diil amagli bir bagartya odaklanabilmektedir. Bir baska ifadeyle, 6vgii veya not gibi
disaridan gelen pekistiregler ile 6grencileri denetim altina almak veya motive etmek, i¢sel motivasyonu
zayiflatabilir veya etkinlikten 0grenciyi vazgegirebilir. Bu baglamda, bu arastirmadan elde edilen
akademik basar1 ile ¢evrim ici 6grenmeye iliskin motivasyon arasinda iligkinin olmayis1 bu durum ile
ilgili olabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise, dersle ilgili konularda arastirma yapmak i¢in ayrilan
stire ile uyarim yasamaya yonelik motivasyon ile arasinda negatif bir iligskinin olmasidir. Bu durum,
ogrencilerin dersle ilgili konularda aragtirma yaparken aslinda, bu konudan ¢ok zevk almadiklar1 veya
stkilmalar ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ayrica dersle ilgili konularda aragtirma yapma amagli ayrilan
siire ile motivasyonsuzluk arasinda da zayif da olsa pozitif bir iliskinin olmasi bu durumu dogrular
niteliktedir (ancak yine de nedensel durumu ortaya koyabilecek bir regresyon arastirmasina ihtiyag

oldugunu da belirtmek gerekir).
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Arastirmanin sonuglarindan bir digeri ise, 6grencilerin sosyal medyada gecirilen eglence amagh
siire ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik motivasyon oOlcegi dis diizenleme alt boyutu disindakilerle
(bilmeye yonelik i¢sel motivasyon, bagsarmaya yonelik igsel motivasyon, uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon, belirlenmis diizenleme, ice yansiyan diizenleme ve Motivasyonsuzluk) arasinda anlamli
iligki bulunmustur. Bu sonu¢ Tufan Yenigikt1 (2016) tarafindan gerceklestirilen bireylerin sosyal medya
kullanim motivasyonlari konulu arastirmasi ile paralellik gostermektedir. Yenigikt-Tufan (2016)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada da, bireyler sosyal medyay1 bilgi edinme amagh kullandig1 ve bu

sekilde motive olduklarin belirtmiglerdir.

Ogrencilerin ders takip oranlari ile ¢evrim igi 6grenme motivasyonu alt boyutlar1 arasindaki
iligkiler incelendiginde, bilmeye yonelik i¢sel motivasyon ile pozitif yonlii orta diizeyde bir iligki
bulunmustur. Ayrica motivasyonsuzluk alt boyutu ile de pozitif yonlii zayif diizeyde bir iliski var iken,
diger alt boyutlar ile arasinda negatif yonli iliskiler s6z konusudur. Bir baska ifadeyle, 6grencilerin
haftalik ders takip orani artarken bilmeye yonelik i¢sel motivasyon puanlari artsa da diger ¢cevrim igi
O0grenme alt boyutlarindaki motivasyon puanlarinin distiigii sdylenebilir. Bireyin davranislarini, ceza,
0diil gibi dissal etkenlerle degil, amag, hedef veya beklenti gibi igsel unsurlar belirlemektedir (Woolfolk,
1998). Ogrencilerin derslerini devam zorunlulugu olmamasina ragmen takip etmeleri ile bilmeye
yonelik i¢sel motivasyon puanlarinin birlikte yiikselip birlikte diismesi de bu durum ile ilgili olabilir.
Bir bagka ifadeyle, 6grenciler herhangi bir zorunluluk olmadan sadece 6grenme amaciyla dersleri takip
etmiglerdir. Yine ayn1 amagla da motivasyonlar yiiksek olmus olabilir. Ancak yine de dgrencilerin
motivasyon diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu veya ders takip ile dogrudan iligkili oldugu sGylenemez.
Ciinkii motivasyonsuzluk alt boyutu ile de 6grencilerin ders takip oranlari arasindaki iliski de zayif
diizeyde de olsa pozitif yonliidiir. Motivasyonsuzluk, bireyin yapmis oldugu iste veya etkinlikte kendini
isteksiz hissetmesi veya yaptigi isten keyif alamamasi olarak tanimlanabilir (Ryan, 1995; Karatas,
2011). Ryan ve Derici’ye gore (2000), 6grenenlerin bircogu motivasyonsuz veya az motivasyona
sahiptir. Bu durumda, bu arastirmadan elde edilen ders takip orani ile dgrencilerin motivasyonlart
arasindaki zayif diizeydeki pozitif korelasyon bu durum ile iligkilendirilebilir. Yani, 6grenenlerin devam
orani yiiksek de olsa motivasyonsuzluk orani yiikselebilir. Maulana, Opdenakker ve Bosker (2016),
Ogrencilerin motivasyonlarinin arttirabilmek i¢in sinifta yiiz yiize egitim yapmanin énemine vurgu
yapmislar, 6gretmenlerin sinif ortaminda 6grencileri gesitli sekillerde motive ettiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde aldiklar1 dersler disinda, ¢evrim i¢i alinan kurs sayisi ile de
¢evrim i¢i 6grenme motivasyonu alt boyutlari arasinda pozitif yonlii ve genellikle zayif diizey bir iligki
bulunmaktadir. Ogrencilerin ders disinda aldiklar1 ¢evrim i¢i kurslar, cevrim i¢i dgrenme motivasyonlari

ile dogru orantili oldugu séylenebilir
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