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Ozet

Bu arastirmada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elestirel distinme egilimleri ile okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami
degiskenleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma yordayici korelasyon tiriindedir. Arastirmanin c¢alisma
grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Corum ilinde ortaokul 7. sinifta 6grenim goren toplam 508 6grenciden olusmaktadir. Veri
toplama araci olarak Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olcegi, Ogrenci Bilgi Anketi, Okudugunu Anlama Testi ve Okudugunu Anlama
Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtari kullanilmistir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde hiyerarsik coklu regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirmada ogrencilerin elestirel distinme egilimlerini yordayan faktorler belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda Odgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin elestirel distinme edilimlerini 6nemli derecede yordadigi
gorilmektedir. Ayrica, sinema ya da tiyatroya gitme sikligi ve evdeki kitap sayisi degiskenleri de 6grencilerin elestirel dlisinme
egilimlerini yordamaktadir.
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ortaokul

Abstract

In this study, It is aimed to determine the relationship between critical thinking disposition and reading comprehension, students,
family and home environment of 7th grade students. This study is designed as a predictive correlation study as it means to identify
the predictive variables for critical thinking disposition. The study group consists of 508 seventh grade students who were educated
in 2016-2017 education term in Corum city. California Measure of Mental Motivation Scale, students questionnaire, reading
comprehension test and its rubric were used as data collection tools. Hierarchical multiple regression analysis was used in order
to determine the factors that predict the critical thinking disposition of students in the study. The results advocate that students’
reading comprehension skills play an important role in their critical thinking disposition. Besides, going to cinema or theatre and
the number of the books at home are predictors of critical thinking disposition.
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GIRIS

Yirminci yiizyilda oldugu gibi yirmi birinci yiizyilda da, teknolojinin ve iletisim olanaklarinin
gelisimini siirdiirmesiyle bilimsel bilginin degeri artmaya devam etmistir. Toplumsal yasamdaki kat:
kurallar ve uygulamalar, tek boyutlu insan yaklasimi ve degerlendirmeleri, bilimsel anlayisin
yayginlagtig1 ve nitelikli insan sermayesinin 6nem kazandigi bu yiizyilin 6zelliklerine ters diismektedir.
Bu nedenle giiniimiizde yeni egitim anlayislarina ve uygulamalarina gereksinim duyulmaktadir
(Sentiirk, 2008). Toplumlarin temel gii¢ kaynagi olan gecerli bilginin iiretilmesi ve kullanilmasi egitim
sistemine yeni sorumluluklar yliklemektedir. Kiiltiirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasinda kiiresel
diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip bireyler yetistirebilmek egitim sisteminin

en 6onemli sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).

Ogrencilerin ~ diisiinme  becerilerini  gelistirmek &grenme-6gretme  siirecinin  temelini
olusturmaktadir. Diigiinme; bireylerin  gozlemleri ve deneyimleriyle edindikleri bilgileri
kavramsallagtirmalari, ¢oziimleyebilmeleri, degerlendirmeleri ve farkli durumlara uyarlamalar
amaciyla gerceklestirilen zihinsel bir etkinliktir. Diigiinmeyi O6grenmek ise anlamli 6grenme
gergeklestiginde meydana gelmektedir. Diisiinme becerisiyle birlikte sonucunda parca parca edinilen
bilgiler bir biitiin haline getirilerek mevcut bilgilerin 6tesine gidilebilmekte ya da mevcut bilgilerden
yola ¢ikarak baska bilgilere ulasilabilmektedir (Saban, 2002). Insan, dogas1 geregi dogal ve toplumsal
olaylar hakkinda diisiinmekte, davranislarmi etkileyen olaylar1 kesfetmeye calistiginda elestirel
disiinme siireci baslamaktadir (Brookfield, 2012; Forshaw, 2012). Bu durumda elestirel diigiinme
bireylere, akil ve mantik ¢er¢evesinde ¢ikarimlar yapmayi, nesnel bigcimde dogru ve yanlis1 ayirt etmeyi

saglamaktadir (Kigiikali ve Akbasg, 2015).

Elestirel diisiinme icin; arastirma yapma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma, sorgulama, sorular
sorup yanitlar bulabilme ve organize olabilme (diizenleme) becerileri gerekmektedir (Cohen, 1993;
Eales-Reynolds vd, 2013; Rirozzi ve digerleri, 2008). Elestirel diisiinme, farkli kaynaklardan alinan
bilgilerin anlamlandirilmasinda, karmasik diisiincelerin yeniden insa edilmesinde etkili olmaktadir.
Elestirel diisiinme, stratejik bir diisiinme olup farkli bakis acilartyla olaylart ¢oziimleyebilmeyi ve
ayrintilar1 anlayabilmeyi gerektirir. Boyle diisiinen bireyler, durumlarin gii¢lii ve zayif yonlerini
belirleyerek sorunlari anlamakta ve farkli durumlarda bu sorunlarm nasil degerlendirilecegini

bilmektedir (Moon, 2007).

Diinyada 6zgiir diisiinceye ve evrensel hukuka dayali yeni bir ekonomik sistem kurulmaktadir.
Eskiden oldugu gibi dogal kaynaklar, tarim ya da jeopolitik konum bir iilkeyi gelismis iilke diizeyine
getirmeye yetmemektedir. Yeni ekonominin temel girdisi bilgi ve beceridir. Bilgiye 6zglirce ulasan,
yurttaglarina bu bilgiyi uygulama ve gelistirme becerisi kazandiran toplumlar yeni ekonominin
zenginleri olmaktadir (Sirin, 2015). Bu nedenle bireylerin 6grencilik yasamindan ¢alisma yasamina

kadar her siirecte belirli becerileri kazanmis olmasi beklenmektedir. Bu beceriler arasinda elestirel
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diistinme ve okudugunu anlama 6nemli yere sahiptir. Bu 6zelliklere sahip bireylere sahip olmak isteyen
toplumlarin ise zihinsel becerilerin gelistirilmesini amag¢ edinen egitim sistemlerine gereksinimleri

vardir (MEB, 2011).

Gozlem yapma, karar verme, ¢céziimleme ve mantikli diisiinme elestirel diisiinme becerisinin
odak noktasini olusturmaktadir. Bu beceriyi kazanan bireyler herhangi bir durumla ilgili kilit noktay1
belirleyebilme yetenegini gelistirerek, ayrintilarin 6nemini belirlemekte ve amaca odaklanmaktadirlar
(Cottrell, 2005). Elestirel diistinme; etkin olma, bagimsiz olma, yeni fikirlere kars1 istekli olma, fikirleri
destekleyen nedenleri goz oniinde tutma ve fikirlerin diizenlenmesine 6nem verme gibi birgok farkli
beceriyi icermektedir (Ciiceloglu, 2001). Kutlu ve digerleri (2017) 6grencilerin elestirel diisiinme
siirecinde; olgular, olaylar, durumlar vb. hakkinda belli o6l¢iitlerden yararlanarak karar verme,
karsilastirma yapma belli ilkelerden yararlanarak mantikli yordama yapma becerilerini gostermeleri

gerektiginden s6z etmektedir.

Elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasi igin, 0grencinin etkin rol almasi ve yasami nasil
anlamlandiracagini bilmesi gerekmektedir. Bu siiregte acik goriislii olmak elestirel diisiinme igin kritik
bir dneme sahip oldugundan hem &gretmenlerin hem de dgrencilerin agik goriislii olmasi ve olaylara
farkli bakis agilariyla bakabilmesi gerekmektedir (Black, 2005; Crews-Anderson, 2007; Hooks, 2010).
Ogrenciler, elestirel diisiinme becerisi sayesinde durumlari kesfetmeyi Ogrenerek bunu bir beyin
aligkanligina doniistiirebilmektedir. Bu nedenle bu becerinin gelismesi igin dgretmenler 6grencilere
uygun O0grenme ortamlar1 olusturmalidir (Leader ve Middleton, 2004). Elestirel diisiinme becerisini
gelistirmek icin; sinif iginde tartigma, karsit goriisii ¢liriitme, yanittan probleme gitme, amaglar belirleme
ve bu amaglara ulastiracak yollar1 diisiinme, diisiincelerdeki tutarsiz olan yanlar1 belirleme ve bu
tutarsizliklarin iistesinden gelecek ¢6ziim yollari 6nerme gibi becerilerin kullanilmasini gerektiren

etkinlikler tasarlanmalidir (Dogan, 2013).

Elestirel disiinme egilimlerinin kazandirilmas1 amaciyla Ogrencilerin  diislincelerini
paylasabilecekleri ve birbirlerini degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlari hazirlanmali, diigiinme
stirecleri izlenerek nitelikli soru sorabilme ve sorgulayabilme durumlar1 {izerinde durulmalidir.
Toplumsal olaylara karsi egilimleri ve 6n yargilar1 saptamak ic¢in farkli goriigleri 6n planda tutan
eserlerin incelenmesi, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkilidir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006). Elestirel diisiinme 6grencilere dzgiirliik yaratmakta, akil yiiriiterek olaylar arasindaki baglantilar
kesfetmelerini saglamakta ve bu sayede giidilyli arttirarak basarili olmaya katkida bulunmaktadir

(Brookhart, 2010).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and
Science Study -TIMSS), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment -PISA) ve Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Project of

International Reading Language Skills -PIRLS) gibi ¢alismalar 6grenci performansini ve bu performansi
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etkileyen faktorleri aragtirmaktadir. Bu calismalarda, 6grenci performansinin arka planini olusturan
Ozellikler hakkinda veri toplamak amaciyla 6grenci anketleri kullanilmaktadir. Bu arastirmalarin
bulgulari, aile 6zelliklerinin ve ev olanaklarinin, 6grencilerin bilgi ve becerileri iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (MEB, 2003; 2010; 2015). Bu nedenle, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

istenilen diizeye ulasabilmesi icin olasi etkenlerin géz oniinde bulundurulmasi 6nem tasimaktadir.

Bilgiyi edilgen olarak almaya alismis 6grencilerin, bilgi yogunlugu karsisinda elestirel segimler
yapmalari, akademik calismalar1 i¢in Ol¢iit ve stratejiler olusturmalar1 ve karsilastiklart karmagsik
sorunlart ¢ozmeleri zor olmaktadir. Bunlarin gerceklestirilebilmesi i¢in dgrencilere, bilgileri edilgen
bicimde sorgulamadan almalar1 degil; bilgileri islerken ve ayiklarken elestirel olmalarinin 6nemi
ogretilmelidir (Sahinel, 2002). Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler internet {izerinden bilgi
toplama, biiytik bir veriyi taramay1, taranan bilgiyi siizme ve giivenirligini degerlendirme gibi becerilere
sahip oldugundan elestirel diisiinme, okuma becerileri bakimindan her zamankinden daha 6nemli

duruma gelmektedir (MEB, 2015).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in dikkate alinmas1 gereken dnemli bir
oge de, dgrencilerin elestirel okuma becerileridir. Ogrencinin bir metne elestirel gozle bakabilmesi icin
oncelikle okuma ve anlama becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle, elestirel diistinmenin
gergeklesebilmesi 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismis olmasina baghdir
(Gelder, 2005). Okuma ve okudugunu anlama becerisi; Ogrenmeyi, tartigmayi, arastirmayi,
yorumlamayi ve elestirel diisiinmeyi saglayan siire¢ icerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin, okumay1
aligkanlik haline getirerek okuduklarint degerlendirebilmeleri ve elestirel bir bakis agicisiyla

yorumlayabilmeleri, bu becerilerin gelismesi siirecinde 6nemli rol oynamaktadir (MEB, 2006; 2009).

Okudugunu anlama, insanim diinyasini genisletmesinde ve kisiligini bi¢gimlendirmesinde énemli
bir etkendir. iki ayr1 kavram gibi goriinen, insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilan okuma ve anlama
arasinda aslinda neden-sonug iliskisi bulunmaktadir. Insanlar anlamak igin okumakta, okuduklarmi da
anlamak istemektedir (Demirel, 2002). Okuma, insanlarin yalnizca bilgi edinmek, aklina takilan
sorularin yanitlarin1 bulmak ya da bagkalarimin yasanti ve deneyimlerini paylagmak i¢in kullandig1 bir
ara¢ olmamaktadir. Okuma ayn1 zamanda insanin diisiince giiciinii gelistiren 6nemli bir aragtir. Okudugu
her yaziy1 anlamaya c¢abalayan insan bu yolla anlama, sezme ve tahmin etme giiclinii gelistirmektedir.
Metinde anlatilanlarin ya da one siiriilen diigiincelerin gecerligini degerlendirmekte yazarla benzer
diistinme yapisina sahip olup olmadigini belirlemektedir. Biitiin bunlar, 6grencilerde elestirel bir tutum
olusturmaktadir. Bu yonden okudugunu anlama becerisi, elestirel diisiinceyi diri tutan ve onu besleyen

bir tiir kaynaktir (Ozdemir, 2011).

Anlama, dogumdan hemen sonra; konusma, yaklasik bir yas civarinda; yazma ve okuma ise okul
egitimiyle birlikte baglamaktadir. Bu dort becerinin ortak noktasi bireyin diisiinme giicliniin gelismesiyle

ilgilidir. Dilin gelistirilebilmesi i¢in bu dort kanalin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, dil
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Ogretimine resmi olarak baslanan ilkdgretim basamagi ¢ok onemlidir (Kutlu, 1999). Bloom’a (1995)
gore, bu beceri, 6grenciligin ilk yillarinda kazanilmakta ve 6grencinin 6grenmesini egitim-0gretim
yasami boyunca etkilemektedir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisi kazanamamis bireylerin,

elestirel diistinmeyi de kapsayan iist diizey zihinsel siire¢lerde basarili olmalar1 olas1 degildir.

Kurnaz-Adibatmaz ve Kutlu’ya (2020) gore, kiiciik yastaki 6grenciler genellikle ¢cok az bilgiyle
sonuca ulagsmaya calisirlar. Bu nedenle onlarin ayrintilar1 dikkate alarak elestirel bigimde
degerlendirebilmeleri  desteklenmelidir. ~ Ogrenciler, okuma becerilerini elestirel nitelige
donistiirdiigiinde, okuduklarindan sonuglar ¢ikarip degerlendirme yapabilecek diizeye gelir. Boylece
her 6grenci ¢ok yonlii bir yapiya sahip okuma metinlerinden ¢ikarimlar yapabilir. Elestirel okuma
becerisine sahip Ogrenciler, yazarin metin icinde aktardig: bilgilerin gercek yasamdaki boyutlarinin
karsihigmi arayarak bulmaya cabalar. Ogrencilerin metin iginde olan bilgilerin gercekligini ve
giivenirligini sorgulamasi1 gerekir. Elestirel okuyucu, metni sorgulayarak karsilastirma yapabilir ve
c¢ikarimlarda bulunabilir. Ayrica bu beceri, 6grencilerin metni yorumlamasinin disinda metni tanimasin,
metne yonelik sorular1 yanitlamasim ve yeni diisiinceler gelistirebilmesini gerektiren zihinsel becerileri
kapsamaktadir (Karadiiz, 2010). Elestirel dislinen okur, okudugu yaziy1 degisik boyutlarda
¢Oziimlemelere tabi tutarak yeniden iiretir ve anlamlandirir. Elestirel okumanin, {ist diizey becerileri
kapsamasi i¢in metnin anlasilmasi, yorumlanmasi ve amacinin belirlenmesi gerekmektedir (Afflerbach,
Cho ve Kim, 2015). Bu siireglerin ger¢eklesmesi i¢in 6grencilerin okuma oncesi, sirast ve sonrasindaki

durumlara elestirel gozle bakabilmesi gerekmektedir (Jones, 1985).

Ogrenme-6gretme siirecinde elestirel diisiinme, bilginin olusumunda ve anlamlandirilmasinda
ayrica Ogrencilerin farkli kaynaklardaki bilgileri ¢oziimleyerek kendi diisiincelerini olusturmasinda
onemli rol oynamaktadir. Alanyazin incelendiginde, bu becerinin 6neminden de kaynaklanarak gesitli
arastirmalar yapildig1 goriilmektedir (Kanik, 2010; Kiiriim, 2002; Polat, 2014; Ralston ve Bays, 2015;
Shim ve Walczak, 2012). Kutlu ve Altintas (2021) kisa yanitli, coktan segmeli, bosluk tamamlamali vb.
6lgme yaklagimlarinin alt diizey 6grenmelerin 6l¢iilmesinde etkili oldugunu; problem ¢ézme ve elestirel
disiinme gibi st diizey disiinme becerilerinin Olgiilmesinde yeterince etkili olamadigim
vurgulamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi biligsel
yapilarin gelisiminde igsel (intrapersonal) ve kisilerararst (interpersonal) &zelliklerin de sinif igi

Ogrenme siireglerine dahil edilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

Elestirel diisiinme, aragtirmalarda her agidan ele alinmis 6grenci, 6gretmen ve dgretim etkinlikleri
degiskenleri basta olmak lizere gesitli degiskenler {lizerinde calisilmistir. Ancak bu arastirmalarda
elestirel diisinme ile okudugunu anlama arasindaki iliskileri ele alan ¢alismalara yeteri kadar
rastlanamamustir. Bu arastirma, bu iki becerinin birbiriyle iliskisini ve ayn1 zamanda 6grenci, aile ve ev

ortami G6zellikleriyle de iliskisini ortaya koyarak alanyazina katkida bulunmay1 hedeflemistir.
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Calismanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi elestirel diisiinme becerisinin egitim-6gretim
siirecindeki 6nemi nedeniyle arastirmalar yapilmakta ve bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi igin
onemi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri {izerinde etkili olan faktorlerin her zaman
arastirilmasi gerektigi ve egitimde gelismeyi saglayacak bir konu oldugu diisiinilmektedir. Bu nedenle
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi, bu becerinin gelisime etki eden faktdrlerin belirlenmesiyle
yakindan ilgilidir. Ogrenci basarisinin gelisiminde nemli rol oynayan iist diizey diisiinme siireclerinden
elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek yollarin bulunmasi ve okul uygulamalari i¢in dnerilmesi bir

gerekliliktir.

Ozellikle Tiirkiye’de elestirel diisiinme becerisinin okudugunu anlama, grenci, aile ve ev ortami
degiskenleriyle olan iliskisini ortaya koyan az sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirma, bu
gereksinime katki saglamak amaciyla yapilmistir. Arastirmaya, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama
ile iliskili oldugu diisiiniilen degiskenlerden 6grenci, aile ve ev ortami da dahil edilmistir. Bu nedenle
aragtirma sonuglarinin 6grenciler, dgretmenler, okul yonetimi, aileler ve egitim paydaslar igin yol

gosterici olacag diigiiniilmektedir.
Arastirmanimn Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. stnif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okudugunu
anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Aragtirmanin amaci

gercevesinde kapsaminda asagidaki bulunan sorulara yanit aranmistir:

Aragtirmanin yiiriitiildiigii 6grenci grubunun elestirel diisiinme egilimlerini;
a. 0grencilerin okudugunu anlama testinden aldigi puan,

b. 6grenci 6zelliklerinden
* cinsiyet

* Ogrenciye ait kitap sayisi
» okul diginda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman
 sinema ve tiyatroya gitme siklig
c. aile 6zelliklerinden
+ annenin ve babanin egitim durumu
 annenin ve babanin ¢alisma durumu
d. ev ortamu 6zelliklerinden
* evde sahip olunan olanaklar (bilgisayar, internet, kitaplik, calisma masasi, ¢aligma odasi)

+ evdeki kitap sayis1 degiskenlerinden hangileri yordamaktadir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin okudugunu
anlama, Ogrenci, aile ve ev ortami degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Caligsmada
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini yordayan faktorlerin belirlenmesi amaglandigi icin bu
arastirma yordayici korelasyon tiiriindedir. Korelasyonel arastirmalarda iki ya da daha fazla sayida
degiskenin arasinda olan iliskiler incelenmektedir. Korelasyon tiirii arastirmalarda degiskenlerin birlikte
degisim gosterip gostermedikleri, eger birlikte degisim oluyorsa bu degisimin nasil oldugu
belirlenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 2012). Yordayici korelasyon g¢aligmalarinda
degiskenlerin arasindaki iligkiler incelenmekte ve degiskenlerin bilinen bir degerine gore diger degisken

yordanmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yili giizdéneminde Corum ilindeki devlet
okullarinda 6grenim goren ortaokul 7. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Amaca uygun olarak alt1 okul
secilmis ve verilerin elde edilmesi ig¢in uygulama 508 6grenci iizerinde yuritilmistir. Uygulama
yapilan okullar belirlenirken, okullarin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda aldiklar1 basart puan ortalamalari g6z Oniinde
bulundurulmustur. Okullarin basar1 sirasi1 dikkate alinmis ve okullar dst, orta ve alt olarak

gruplandirilmigtir.

Arastirmanin temel amaci1 dogrultusunda dgrencilerin akademik basarilari, ailenin ve 6grencilerin
ozellikleri agisindan ¢esitlilik olmasi amaglanmistir. Bu nedenle ¢alisma grubu segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme kullanilarak olusturulmustur (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Uygulama okullar1 ve 6grenci sayilart Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubunda yer alan okullar ve 6grenci sayilar

Gruplar Okullar N Toplam

. Salim Akaydin Ortaokulu 101

Ust Grup . 179
23 Nisan Ortaokulu 78
Dr. Sadik Ahmet Ortaokulu 91

Orta Grup 170
Karsiyaka Ortaokulu 79
Yatil [lkogretim Bélge Okulu 52

Alt Grup . 158
Cumbhuriyet Ortaokulu 106

Toplam 508 508

Aragtirmaya katilan 508 6grencinin {ist, orta ve alt gruplara dagilimi birbirine oldukga yakindir.

Ogrencilerin 270’1 (%53,15) kiz, 23871 (%46,85) ise erkektir.
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Veriler ve Toplanmasi

Bu calismada Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi, Ogrenci Bilgi Anketi ve Okudugunu
Anlama Testi olmak iizere ii¢ farkli veri toplama aract kullanilmigtir. Ayrica Okudugunu Anlama

Testinde bulunan maddeleri puanlamak i¢in de dereceli puanlama anahtarlar1 da gelistirilmistir.

Kaliforniya Zihinsel Giidiillenme Olgegi (KZGO), Giancarlo ve Facione (2001) tarafindan
dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin dlgiilmesi icin gelistirilmistir. Olgek, 6. smiftan 12. smifa
kadar 6grenim goren Ogrencilere uygulanmaktadir. Bu 6l¢egin amaci, dgrencilerin akil yiiriitme
becerilerini kullanmalarini gerektiren zihinsel etkinliklerle hangi diizeyde ugrastig1 ve bilissel siireclerde
ne derecede giidiilenmis oldugunu belirlemektir. Olcek, Ozdemir (2006) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanmistir. Arastirmada, Olgegin hedef dil (Tiirkge) ve ozgiin dil (ingilizce) formlarinm dil
esdegerliginin saglanip saglanmadiginin anlagilabilmesi i¢in formlardan alinan puanlar karsilastirilmig
ve manidar bir farklilik bulunmamistir. Olgegin hedef dil ve dzgiin dil arasindaki dilsel esdegerligi
sagladig1 belirlenmistir. KZGO’niin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari, 8lgegin alt boyutlarinda .60
ile .66 arasinda degisirken Glgegin tamaminda .78 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin g¢alisma
grubundan elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar ise, 6lgegin alt boyutlarinda .63 ile .68

arasinda degismis, 6l¢egin tamaminda ise .88 olarak bulunmustur.

Ogrenci bilgi anketinde, dgrencilerin elestirel diisinme egilimlerine ve okudugunu anlama
becerilerine etki edecegi diisliniilen 6grenci, aile ve ev ortami Gzelliklerinin belirlenmesine yonelik
maddeler yer almaktadir. Ogrenci, aile ve ev ortami degiskenlerine iliskin veri toplamak amaciyla PISA,
TIMMS ve PIRLS sinavlarinda kullanilan anket maddelerinden Ogrencilerin elestirel diigiinme
egilimlerini etkileyecegi diigiiniilen on dort madde segilmistir. Anket maddelerinin gecerligini saglamak
amaciyla anket psikometrik, dil ve anlatim 6zellikleri agisindan uygunlugunun incelenmesi i¢in iki Tiirk
dili, iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzmanlarin gorisleri dikkate alinarak

maddeler gdzden gecirilmis ve anketin asil formu olusturulmustur.

Okudugunu Anlama Testi, Kutlu ve Erman Aslanoglu (2008) tarafindan gelistirilmistir ve sekiz
acik u¢lu maddeden olugmaktadir. Arastirmacilar metinde yer alan maddeleri PIRLS’de (2003) yer alan
kavrama siiregleri icindeki bilissel diizeylere gore hazirlanmiglardir. Metnin ve maddelerin
uygulamasinin iizerinden zaman gectigi i¢in, okuma testi i¢in yeniden uzman goriisli alinmig ve 6n
deneme uygulamasi yapilmustir. Test, biligsel diizeylerin neyi temsil ettigini anlatan bir yonerge ile dort
O0lcme ve degerlendirme uzmaninin gorligiine sunulmus ve gerekli diizenlemelerden sonra deneme
uygulamasi yapilmistir. Okudugunu anlama testinin deneme uygulamasi arastirmacinin gérev yapmakta
oldugu okulda toplam 69 O6grenciye uygulanmistir. Okudugunu anlama testi yanitlandiktan sonra
ogrencilerden, maddelerin siif ve yas diizeylerine uygunluk ile anlasilirligi acisindan gorisleri
almmustir. Okudugunu anlama testinden elde edilen puanlarin giivenirligi i¢in puanlayici gilivenirligi

incelenmistir. Her bir maddeyi ii¢ ayr1 puanlayici dereceli puanlama anahtar1 kullanarak birbirlerinden
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bagimsiz olarak puanlanmistir. Puanlar arasi iligki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

ile hesaplanmis ve puanlayici giivenirlikleri .92 ile .94 arasinda yiiksek degerler olarak bulunmustur.

Okudugunu Anlama Testi’nde yer alan maddelerin puanlanmasi i¢in dereceli puanlama
anahtarlar1 hazirlanmis ve her bir maddeye verilen yanitlar i¢in tanima kodlar1 olusturulmustur. Tanima
kodlarna gore; 10: En dogru yamiti; 13, 15 ve 18: Uzak dogru yanitlari; 50: Bog yaniti; 60: Yanhs yaniti
ve 70: Iliskisiz yamiti ifade etmektedir. Dereceli puanlama anahtarlarmin yanit tanimlarinin ve
derecelemelerinin uygunluklar1 agisindan degerlendirilmesi amaciyla DPA, dort olgcme ve

degerlendirme uzmanina gonderilmistir. Gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Verilerin Coziimlenmesi

Ortaokul 7. smuf Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini yordayan degiskenlerin neler
oldugunun belirlenmesinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi yaklagimlarindan hiyerarsik c¢oklu
regresyon analizi kullanilmigtir. Bu analizde, yordayici degiskenler arastirmaci tarafindan belirlenen
siraya gore analize alinmakta, her yordayici degisken ya da yordayici degisken seti kendi giris
noktasinda denkleme ne kadar katki sagladigina gore degerlendirilmektedir (Field, 2013; Tabachnick ve
Fidell, 2001).

Arastirmada yordanan (bagimli) degisken, Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi’nden alinan
puanlardir. Yordayici (bagimsiz) degiskenler ise Ogrenci Bilgi Anketinden ve Okudugunu Anlama
Testinden elde edilen verilerdir.

Ankette yer alan degiskenler; d6grencilerin cinsiyeti, anne ve baba egitim durumu, anne ve baba
calisma durumu, evde sahip olunan olanaklar, 6grencinin kendine ait kitap sayisi, evdeki kitap sayisi,
okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman ve sinema ya da tiyatroya gitme sikligidir.
Aragtirmada bulunan siireksiz degiskenlerin ¢éziimlemeye dahil edilebilmesi i¢in yapay degiskenler
kodlanmistir. Ciinkii dogrusal regresyonun bir yontemi olan hiyerarsik regresyonun yapilabilmesi igin
degiskenleri iligkin Olglimlerin siirekli olmasi1 gerekmektedir. Bu calisma ile etkisi arastirilan bazi
degiskenler siireksiz degiskenlerdir. Bu degiskenlerin analize dahil edilebilmesi i¢in kukla (dummy)
degisken olarak 0-1 seklinde kodlanmasi gerekmektedir.

Aragtirma sorularinin ¢dziimlenmesi icin Oncelikle c¢oklu dogrusal regresyon analizi
varsayimlarmin (kayip ve ug¢ degerlerin incelenmesi, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda dogrusal
iligkinin olmasi, degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilim géstermesi, degisenler arasinda ¢oklu
baglantiligin bulunmamasi, hata terimlerinin bagimsiz olmasi) karsilanip karsilanmadigi sirasiyla
incelenmigstir (Field, 2013; Pallant, 2015; Tabachnick ve Fidell, 2001). Verilerin, ¢6ziimlemenin

varsayimlarini karsiladig1 goriilmiistiir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirma sorusunun yanitini bulmak i¢in hiyerarsik yapinin olusturulmasinda ilk bloga
okudugunu anlama testi puanlari, ikinci bloga égrenci ozellikleri, liciincii bloga aile ozellikleri ve
dordiincti bloga ev ortamu ozellikleri degiskenleri alinmustir. Coziimlemede dort blok i¢inde yer alan
degiskenlerin 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini ne derecede yordadiklar: incelenmis, sonuglar

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Elestirel disiinme egilimi regresyon analizi sonuglari

Model Degisken B SHe R R’ AR? F Bt p ir"“i If‘smi
Sabit 56.49 0.74 077 059 0.59 738.04 76.33  0.00

. OkudugunuAnlamaPuan  0.43  0.02 0.77 2717 0.00 077 0.77
Sabit 6199 3.65 079 062 0.61 53.39 17.01 0.00

2 OkudugunuAnlamaPuan 0.38  0.02 0.69 2095 0.00 077 0.69
Sinema/tiyatro_d?2 369 150 008 247 001 010 0.11
Sabit 6061 578 0.79 063 0.61 28.79 10.48  0.00

3 OkudugunuAnlamaPuan 0.38  0.02 0.69 1931 0.00 0.77 (e
Sinema/tiyatro_d5 3.95 156 008 254 001 o010 012
Sabit 60.96 5.80 0.80 064 0.61 22.08 10.51 0.00
OkudugunuAnlamaPuan 3.38  0.02 0.69 1934 0.00 0.77 0.67
Sinema/tiyatro_d2 355 157 0.07 225 003 010 0.10
Sinema/tiyatro_d5 208  1.02 0.08 204 004 017 0.09

) EvdekiKitapSayisi_d1 476 2.04 6.2 4 233 002 6129 -0.11
EvdekiKitapSayis1 d2  -4.96  2.00 6.22 -2.48 0.01 6.03 -0.11
EvdekiKitapSayist d3 ~ -453 1.88 6.18 -2.14 002 000 -0.11

Tablo 2’de goriildiigii gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dort bloktan olugsmaktadir. Elestirel
disiinme egilimlerini 6nemli derecede etkiledigi diisliniilen okudugunu anlama testi puanlari
¢Oziimlemeye birinci sirada, 6grenci 6zellikleri degiskenlerinin etkisinin kontrol edilmesi amaciyla bu
degiskenler ikinci sirada dahil edilmistir. Aile 6zellikleri degiskenleri ise Ogrencilerin evde sahip
olduklar olanaklart etkileyecegi diisiiniildiigii icin tiglincii sirada, ev olanaklar1 degiskenleri dordiincii

sirada ¢Oziimlemeye dahil edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin yordanmasina iligkin ¢dziimleme sonuglarina gore,
birinci blokta ¢oziimlemeye dahil edilen okudugunu anlama testi puanlari, 6grencilerin elestirel

diisiinme egilimlerinin manidar bir yordayicis1 olarak bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama
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testinden aldiklar1 puanlar, KZGO’nden alman puanlara iliskin varyansin %59’°unu agikladig
goriilmektedir (t=27.17, p<.01).

Ikinci blokta, ¢dziimlemeye dahil edilen sinema ve tiyatroya haftada bir gitme sikligt
(sinematiyatrogitme d2) degiskeninin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini manidar olarak
yordadigr bulunmustur. Okudugunu anlama testinden alinan puanlara ek olarak 6grenci 6zelliklerine
iliskin degiskenler ¢6ziimlemeye dahil edildiginde, 6grencilerin sinema ve tiyatroya haftada bir gitme
sikl1g1 (sinematiyatrogitme d2) degiskeninin ¢oziimlemeye getirdigi katki %1,6’dir (t=2.47, p<.01). Bu
degiskenle birlikte elestirel diisiinme egilimlerine iliskin agiklanan varyans %61 olmaktadir. Ogrenci
ozellikleri i¢cinde yer alan cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayis1t ve okul disinda giinde ortalama kitap

okumaya ayrilan zaman degiskenleri regresyon modeline girmemistir.

Ucgiincii blokta aile dzellikleri icinde yer alan degiskenler (anne egitim durumu, baba egitim
durumu, anne ¢alisma durumu, baba ¢alisma durumu) ¢oziimlemeye eklenmistir. C6ziimlemenin tigtincii
blogunda aile 6zellikleri iginde yer alan faktorlerden hi¢ biri manidar olarak bulunmamistir. Regresyon
analizinde, dnceki bloklarda manidar yordayici olarak belirlenen okudugunu anlama puani ve sinema
ve tiyatroya gitme sikligi degiskenleri yine manidar yordayicilardir. Modelin iigiincii blogunda,
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine iliskin agiklanan varyans %61°dir. Aile 6zellikleri i¢inde yer

alan degiskenler regresyon modeline girmemistir.

Dordiincii blokta ev ortamu 6zellikleri i¢inde yer alan degiskenler (bilgisayar ya da tablet, internet
baglantisi, kendine ait kitaplik, kendine ait ¢alisma masasi, kendine ait ¢alisma odasi, evdeki kitap
say1s1) ¢oziimlemeye dahil edilmistir. Bu blokta evdeki kitap sayisi degiskenleri regresyon denklemine
manidar katki yapmaktadir. Evdeki kitap sayist degiskenlerinden 1-50 arasi (t=-2.33, p<.01), 51-100
arasi (t=-2.48, p<.01) ve 101-200 (t=-2.14, p<.01) aras1 kitap sayisina sahip olma (evdekikitapsayis1_d1,
evdekikitapsayis1_d2, evdekikitapsayisi_d3) degiskeninin elestirel diisiinme egilimlerinin manidar bir
yordayicist olarak bulunmustur. Bu degiskenle birlikte elestirel diisiinme egilimlerine iligkin agiklanan
varyans %61 olmaktadir. Ev ortamu &zellikleri icinde yer alan bilgisayar ya da tablet, internet baglantisi,
kendine ait kitaplik, kendine ait calisma masasi, kendine ait ¢calisma odasi degiskenleri regresyon
modeline girmemistir. Bir diger anlatimla, bu elestirel diisiinme egiliminin manidar birer yordayicisi

olarak belirlenmemislerdir.

Yordayic1 degiskenler ile yordanan degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar

incelendiginde sonuglar soyledir:

* Okudugunu anlama puani ile elestirel diisiinme egilimlerinin iliskisi pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde (r= 0.77) iken, diger degiskenler kontrol altina alindiginda iki degiskenin iligkisi pozitif yonde
ve orta diizeydedir (1= 0.67).
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+ Ogrencinin sinema ve tiyatroya hafta bir gitme siklig1 (sinematiyatrogitme d2) ile elestirel
diisiinme egilimlerinin iligkisi pozitif yonde ve diisiik diizeyde (r= 0.10) iken, diger degiskenler kontrol

altina alindiginda iki degiskenin iliskisi yine pozitif yonde ve diisiik diizeydedir (r= 0.10).

» Ogrencinin sinema ve tiyatroya ii¢ ayda 1-2 kez gitme siklig1 (sinematiyatrogitme d5) ile
elestirel diistinme egilimlerinin iliskisi pozitif yonde ve diisiik diizeyde (1= 0.17) iken, diger degiskenler

kontrol altina alindiginda iki degiskenin iligkisi yine pozitif yonde ve diisiik diizeydedir (r= 0.09).

» Ogrencinin evinde 1-50 aras1 kitap sayis1 (evdekikitapsayisi d1) ile elestirel diisiinme
egilimlerinin iliskisi negatif yonde ve diisiik diizeyde (1= -0.27) iken, diger degiskenler kontrol altina

alindiginda iki degiskenin iligkisi yine negatif yonde ve diistik diizeydedir (r=-0.11).

» Ogrencinin evinde 51-100 aras1 kitap sayis1 (evdekikitapsayis1 d2) ile elestirel diisiinme
egilimlerinin iliskisi negatif yonde ve diisiik diizeyde (1= -0.03) iken, diger degiskenler kontrol altina

alindiginda iki degiskenin iligkisi yine negatif yonde ve diisiik diizeydedir (r=-0.11).

+ Ogrencinin evinde 101-200 arasi1 kitap sayis1 (evdekikitapsayisi d3) ile elestirel diisiinme
egilimlerinin iliskisi negatif yonde ve diisiik diizeyde (r= -0.00) iken diger degiskenler kontrol altina
alindiginda iki degiskenin iligkisi yine negatif yonde ve diisiik diizeydedir (r=-0.11).

Regresyon analizi bulgularina gore, okudugunu anlama testinden alinan puan, sinemaya ve
tiyatroya gitme sikligi ve evdeki kitap sayisi degiskenleri elestirel diisiinme egilimlerindeki toplam
varyansin %61,2°sini agiklamaktadir. Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinde, yordayici degiskenlerin
yordanan degiskene iligkin gérece 6neminin yorumlanmasinda standardize edilmis regresyon katsayilari
(B-Beta) degerleri incelenmistir. Yordayici degiskenlerin B degerleri incelendiginde okudugunu anlama
testinden alinan puanlar, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini en fazla agiklayan en Onemli

yordayici (3=.69) olarak bulunmustur.
SONUCLAR ve TARTISMA

Elestirel diisiinme egiliminin yordanan; okudugunu anlama, 6grenci 6zellikleri, ev olanaklar
degiskenlerinin yordayici oldugu regresyon modeline iligkin elde edilen bulgulara dayali olarak, elestirel
diistinme egilimlerinin en iyi yordayicilarinin, okudugunu anlama testi puani, 6grencilerin sinema ya da
tiyatroya gitme sikligi, &grencilerin evlerinde bulunan kitap sayist oldugu sonucuna ulasilmustir.
Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi sonucunda bu ii¢ degiskenin elestirel diisiinme egilimlerindeki

toplam varyansin %61’ini agikladigi sonucuna varilmstir.

Bu arastirmada okudugunu anlama testinden aliman puanlar &grencilerin elestirel diigiinme
egilimlerinin en 6nemli yordayicisi olarak bulunmustur. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda bu iki beceri
arasindaki iliski orta ya da yiiksek diizeyde bulunmustur (Aloqaili, 2011; Karimi ve Veisi, 2016;
Marzban ve Barati, 2016; Yousefi ve Mohammadi, 2016). Kog¢’un (2007) arastirmasinda; geleneksel
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yonteme gore aktif 6grenme yonteminin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri {izerinde
daha etkili oldugu bulunmustur. Diger bir arastirmada ise Waldmann Modelinin 8. sinifta 6grenim goren
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerileri lizerinde istatistiksel olarak manidar
oldugu belirtilmistir (Balta ve Demirel, 2012). Ghabanchi ve Behrooznia (2014) tarafindan yapilan
arastirmada beyin firtinasi stratejilerinin elestirel diistinme ve okudugunu anlama becerilerini 6nemli

derecede etkiledigi bulunmustur.

PISA okuma becerileri alaninda 6grencilerin okuma yeterliklerini alt1 diizeyde tanimlamaktadir.
6. diizey 6grenciden metni ya da metnin ayrintilarini tam olarak anlama, bir¢ok él¢iitii ve goriisii goz
ontinde bulundurarak ve metnin otesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis konularin disindaki
metinler iizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilme. gibi becerileri icermektedir. 6. diizeyde basarili
olan Tiirk 6grencilerin oran1 PISA 2009°’da %1,8; PISA 2012°de %4,1; PISA 2015’te %0,6; PISA
2018’de ise %0,2’dir (MEB, 2015; 2016; 2019). Tiirkiye, okuma becerilerinde gelisim gostermeye
baslamasina ragmen 6. diizeyde yer alan 6grenci sayisi olduk¢a azdir. Elestirel diisiinme ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmek igin bu becerileri birbirinden bagimsiz olarak diisliniilmemesi

gerekmektedir.

Arastirmada 6grencilerin sinema ve tiyatroya gitme degiskeninin elestirel diigiinme egilimlerini
manidar bicimde yordadigi da bulunmustur. Bu bulgu alanyazinda yapilan arastirmalardan farklilik
gostermektedir. Demir ve Aybek’in (2014) lise 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin gesitli
degiskenlere gore inceledigi arastirmada Ogrencilerin bilimsel, sportif ve kiiltiirel etkinliklere
katilmasinin elestirel diigsiinme becerileri iizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Hemsirelik 6grencileri
izerinde yiriitillen bir arastirmada 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmasinin elestirel
diisiinme diizeylerinde etkili olmadig1 bulunmustur (Oztiirk, 2006). Kalog (2005) calismasinda, lise
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini etkileyen etmenleri arastirmis ve belgesel izleme
degiskenini ele almistir. Belgesel izleyen ve izlemeyen Ogrencilerin “Elestirel Diisiinme Becerileri

Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda manidar bir fark bulmamustir.

Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini, evdeki kitap say1s1 degiskeninin manidar
bicimde yordadigi, Ogrencinin kendisine ait kitap sayismin ise manidar bir yordayici olmadigi
goriilmiistiir. Bu arastirmada evdeki kitap sayis1 ailedeki kitap okumanin bir gostergesi, kendine ait kitap
sayisi ise Ogrencilerin kitap okumasinin bir gostergesi olarak diislintilmiistiir. Kutlu ve digerlerinin
(2011) yaptig1 arastirmada ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin okudugunu anlamada basarili olup
olmadiklar1 durumlarin kestirilmesinde etkili olan degiskenler incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayis1 ve kendilerine ait kitap sayisimin artmasina bagli olarak
okudugunu anlamada basarili olma olasiliklarini arttirdiklart bulunmustur. Akar ve Kara’nin (2016)

arastirmasinda ise ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri baz1 degiskenler agisindan
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degerlendirilmistir. Buna gore, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini yordamada en Onemli

degiskenin ders basarist oldugu, ikinci degiskenin ise okunan kitap sayist oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin giinde kitap okumaya ayirdiklar1 ortalama zaman degiskeninin, elestirel diisiinme
egilimlerini manidar bir sekilde yordamadig goriilmektedir. Calismanin bu bulgusu Susar Kirmizi ve
digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla ¢elismektedir. Susar Kirmizi ve digerlerinin
(2014) yaptigr arastirmada, simif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin toplam
puanlariyla okuma aligkanligina iliskin tutumlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve manidar bir
iliski bulunmustur. Bulgulardaki bu farkliligin nedeninin ¢alisma kapsaminda uygulanan ankette fazla
madde olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Kitap okuma aliskanliginin elestirel diisiinme
iizerindeki etkisi mutlaka gbéz Oniinde bulundurulmalidir. Kitap okumaya zaman ayirmak kadar
anlayarak okumak ve okudugunu yorumlayabilmek, giinliik yasamla iliskilendirebilmek ve
degerlendirebilmek ¢cok 6nemlidir. Alanyazinda elestirel diisiinme becerisini etkileyen faktorler arasinda
kitap okuma aligkanliginin olmadigi ¢aligmalar bulunmasina ragmen elestirel diisiinme egiliminin kitap
okuma aligkanligini etkiledigini gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Asi Karakas ve digerleri, 2016;

Greene ve Serro, 2015).

Aragtirmada cinsiyet degiskeninin elestirel diisiinme egilimlerini manidar bi¢imde yordamadigi
bulunmustur. Bu bulgu diger arastirmalarla paralellik gostermistir (Bagc1 ve Sahbaz, 2012; Piji Kiigiik
ve Uzun, 2013).

Anne babanin egitim ve calisma durumu degiskenlerinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin manidar bir yordayicist olmadigi goriilmektedir. Gok ve Erdogan’in (2011) aragtirmasinda
da 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleriyle annenin ve babanin egitim durumu arasinda iliskinin
manidar olmadigi bulunmustur. Demir ve Aybek (2014), lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin bulgularina gére annenin ve babanin
egitim diizeylerine ve ailelerin genel yapisina gore elestirel diisiinme egilimleri puaninin manidar

bigimde farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ev olanaklar1 degiskenlerinin, elestirel diisiinme egilimlerini manidar big¢imde
yordamadig goriilmektedir. Arastirmada ev olanaklar igerisinde bilgisayar ya da tablete sahip olma,
internet erisimi, calisma odasi, calisma masasi ve kitaplik yer almaktadir. Bu degiskenlerin higbiri
ogrencilerin elestirel diislinme egilimlerini manidar bigimde yordamamaktadir. Arastirmanin
degiskenleri arasinda yer alan ev olanaklar1 ailenin sosyoekonomik durumunun gostergelerinden biridir.
PISA 2012 raporunda ailenin sosyoekonomik durumu, ev olanaklarindan evde bilgi ve iletisim
teknolojilerine erisim diizeyi, evdeki egitimsel kaynaklar ve refah diizeyi ile tanimlanmustir. Bu
degiskenler igerisinde ailenin sosyoekonomik durumunu en iyi agiklayan degisken ev olanaklari,
sonrasinda evdeki bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim diizeyidir (MEB, 2015). Arastirmada ev

olanaklarmin igerisine bilgisayar ya da tablet ve internet baglantis1 6grencilerin elestirel diisiinme
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egilimlerini manidar bi¢imde yordamadigi goriilmektedir. Ayrica dgrencinin evde kisisel alan1 olup
olmadiginin gostergesi olan kendine ait ¢alisma odasinin ve ¢aligma masasinin olup olmamasi degiskeni

de elestirel diistinme egilimin manidar bir yordayicisi degildir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak bazi takim 6neriler gelistirilmistir. Bunlardan ilki elestirel
diisiinme egiliminin gelistirilmesi icin okuma ve okudugunu anlama becerisinin, elestirel diisiinme
baglaminda incelenmesi ve Ogretilmesidir. Diger bir anlatimla, Ogrencilere elestirel diistinme
becerilerini gelistirecek metinler okutulmali ve metne dayali elestirel diisiinmeyi saglayacak sorular
sorulmalidir. Okuma etkinlikleri ve gorevleri &grencilerin elestirel diisiinme siireclerini harekete
gecirecek bicimde tasarlanmalidir. Ogrencilerin sinema ve tiyatroya gitmelerinin elestirel
diisiinmelerinin manidar bir yordayicisi oldugu diisiiniildiigiinde, okullarda 6grenciler kiiltlir sanat
etkinlikleriyle bulusturulmalidir. Evde ¢ocuklarla birlikte Kitap okumalarini saglamak i¢in il ve ilge milli
egitim miidiirliiklerinde ebeveynlere yonelik egitimler gerceklestirilebilir. Ogrencilerin evlerinde
kendilerine ait kitap sayisini arttirilmasi 6nemlidir; bu kapsamda okullarda diisiik tcretli kitap
satislarnin gerceklestirilmesi onerilebilir. Ogrencilerin kitap secimlerinde onlara yol gdsterilmelidir.
Yanl iletiler iceren, kalip yargilarla diisiinmeyi 6zendiren kitaplar elestirel diislinmenin oniinde bir
engel olusturacaktir. Ogrencilerin ilgilerini ve meraklarmi uyandiracak, onlarda okuma zevki ve kiiltiirii
gelistirecek, okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerini zenginlestirecek nitelikte kitaplar

tercih etmeleri saglanmalidir.

Aragtirmanin kapsamina dahil edilen degiskenlerden farkli olarak 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini yordamasi beklenen farkli degiskenler belirlenerek arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmada,
elestirel diisiinme becerilerinin okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev 6zellikleri degiskenleri ile iligkisi
incelenmistir. Alanyazinda iliskili oldugu ifade edilen ancak bu arastirmada ele alinmayan 6grencilerin
sinif diizeyi ve akademik basarisi degiskenleri de elestirel diisiinme becerilerini yordamasi beklenen
degiskenler arasina eklenebilir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu, ortaokul 7. simif diizeyinde 6grenim
goren 6grencilerden olugmaktadir. Benzer bir amag dogrultusunda arastirmanin ¢aligma grubunu ilkokul
ya da lise 6grencileri olusturulabilir. Bu 6grenciler iizerinde yiiriitiilecek arastirmalarin alanyazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma yordayici korelasyon tiirlinde olup, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini yordayan faktorler belirlenmistir. Elestirel diislinme becerilerini etkileyen

faktorler dikkate alinarak deneysel desende bir arastirma yapilabilir.
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